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Puntos a tratarPuntos a tratar

Ø Organización de la detección en Escocia
– Edimburgo
– Glasgow

Ø Instrumentos para la detección
Ø Investigaciones acerca de la detección en TL
Ø Detección y diagnóstico: estado actual



Detección inicial

Detección: el modelo escocés (EDIMBURGO)

Médico de familia
(primary care)

PSICÓLOGO 
ESCOLAR

3 años

Funciones:
-Aglutina información
-Elaboración del diagnóstico
-Dictamen de provisión de servicios

Pediatra
(con formación en TEL)

- Evaluación y Seguimiento
desde el Centro de Salud 
-Determina la severidad del
trastorno

Logopeda

Funciones:
-Revisión del diagnóstico
-Diagnóstico diferencial
-Evaluaciones de seguimiento

Panel del “Communication 
Clinic” (Hospital)

Neuropediatra
Psicólogo escolar
Psicólogo clínico
Logopeda

Remite diagnóstico

Niños sin expectativas de poder 
beneficiarse del curriculum ordinario

Remisión de informe

Familia

Contraste de información y 
consenso sobre la provisión de 
servicios

Remisión inicial

Detección: el modelo escocés (GLASGOW)

Pediatras
Padres

Profesores
Health visitors

Equipo de Orientación 
Escolar

Psicólogo escolar
Logopeda

R
eclam

a participación

Funciones:
-Elaboración del diagnóstico

Equipo de Evaluación
Pre -escolar

(nursery 3-5 años)

Psicólogo escolar
Logopeda
Trabajador Social

Informes breves

Seguimiento para la 
determinación de
evaluación

Panel de Expertos de
L & C

Psicólogo escolar
Logopeda
Maestros Remite diagnóstico

Funciones:
-Revisión del proceso diagnóstico
-Solicitud de mejoras del proceso
-Dictaminar la provisión de servicios

Re-elaboración

Familia
Contraste de información y 
consenso sobre la provisión de 
servicios



4Importancia de la evaluación temprana de 
las habilidades lingüísticas
– Detección temprana de niños con posibles 

problemas, incluso antes de comenzar a hablar
– Fundamento y guía de la intervención
– Permite apreciar evolución posterior

4Dificultades: 
– Pruebas estandarizadas convencionales: 

• No aplicabilidad en edades muy tempranas
– Observación:

• Exige mucho tiempo
• Difícil de realizar por lo infrecuente del habla infantil

Detección: puntos relevantesDetección: puntos relevantes

DETECCIÓN: alternativasDETECCIÓN: alternativas
4 Escalas de Desarrollo (observación directa + 

información parental):
– Inventario de desarrollo Battelle
– Guía Portage
– Escala observacional del Desarrollo de Secadas
– Escala de Desarrollo Lingüístico de Reynell (RDSL)

4 Informes parentales (y/o de profesionales):
– MCDI (MacArthur Communicative Development

Inventories) Fenson et al. (1993)
– CCC (CCC-2) Children’s Communication Checklist 

(Bishop, D. 1998; 2003)
– Afasic Checklist (SPEAKE, Jeane; 2003)



DETECCIÓN: el uso de “checklists”DETECCIÓN: el uso de “checklists”
4Uso tradicional de informes paternos:

– Problemas de subjetividad
4Resurgimiento actual como instrumento de gran 

utilidad para el estudio del desarrollo del lenguaje.
– Reducción del posible sesgo de subjetividad gracias a: 

• Empleo de ítems muy precisos y concretos
• Uso del reconocimiento y no del recuerdo
• Interés en las conductas emergentes (no retrospectivo)

4Ventajas:
– Proporcionan datos más representativos de las 

capacidades de los niños pequeños que otras técnicas
– Costo muy reducido en términos de tiempo y dinero
– Permiten la evaluación del desarrollo lingüístico de 

muestras amplias de manera cómoda

CHECKLIST: MCDI (8 a 30 meses)CHECKLIST: MCDI (8 a 30 meses)

4 Palabras y Gestos (8 a 15 meses)
4 Palabras y Frases (16 a 30 meses)

CHECKLIST: CHECKLIST: iLCiLC (Inventario de (Inventario de 
Desarrollo Lingüístico y Comunicativo)Desarrollo Lingüístico y Comunicativo)
4 EQUIAL (Equipo de Investigación sobre Adquisición del 

Lenguaje) www.ucm.es/info/equial/iLC.html
– iLC-1 (Gestos prelingüísticos,  vocalizaciones prelingüísticas y 

vocabulario) 8 a 15 meses
– iLC-2 (Vocalizaciones prelingüísticas, vocabulario y gramática) 16 

a 30 meses



MacArthurMacArthur (Versión (Versión EE.UUEE.UU.).)

4Primera parte: Primeras palabras
– Comprensión inicial del lenguaje
– Frases (comprensión de frases)
– Maneras de hablar
– Lista de vocabulario: 

• Comprensión y producción.
• 19 categorías (384 palabras).

4Segunda parte: Gestos y acciones
– Primeros gestos comunicativos
– Juegos y rutinas
– Acciones con objetos
– Haciendo que son padres
– Imitaciones de otras acciones de los adultos
– Juego simbólico

Palabras y gestos (8 a 15 meses)Palabras y gestos (8 a 15 meses)

Palabras y gestos (8 a 15 meses)Palabras y gestos (8 a 15 meses)



Palabras y gestos (8 a 15 meses)Palabras y gestos (8 a 15 meses)

Palabras y gestos (8 a 15 meses)Palabras y gestos (8 a 15 meses)



Palabras y gestos (8 a 15 meses)Palabras y gestos (8 a 15 meses)

Palabras y gestos (8 a 15 meses)Palabras y gestos (8 a 15 meses)

63 gestos en 5 categorías



MacArthurMacArthur (Versión (Versión EE.UUEE.UU.).)
Palabras y frases (16 a 30 meses)Palabras y frases (16 a 30 meses)

4Primera parte: Primeras palabras
– Lista de vocabulario:

• Producción
• 22 categorías (719 palabras)

– Cómo usa y entiende el niño el lenguaje

4Segunda parte: Oraciones y gramática
– Terminaciones de las palabras (sufijos regulares)
– Formas de las palabras (morfemas irregulares)
– Terminaciones de las palabras (sobrerregulariza )
– Frases (uso; 3 frases más largas: LME)
– Complejidad de frases

Palabras y frases (16 a 30 meses)Palabras y frases (16 a 30 meses)



Palabras y frases (16 a 30 meses)Palabras y frases (16 a 30 meses)
680 palabras en 22 
categorías

Palabras y frases (16 a 30 meses)Palabras y frases (16 a 30 meses)



Palabras y frases (16 a 30 meses)Palabras y frases (16 a 30 meses)

MacArthurMacArthur (Versión Española)(Versión Española)



Detección: Resultados de investigacionesDetección: Resultados de investigaciones
DALE, Philip S.; PRICE, Thomas S.; BISHOP, Dorothy & PLOMIN, Robert
Outcomes of Early Language Delay: I. Predicting Persistent and Transient 
Language Difficulties at 3 and 4 years

Journal of Speech, Language and Hearing Research, 2003, Vol 46, 544-560

¿Es posible predecir qué niños con retraso del lenguaje a los 2 años mostrarán 
dificultades significativas del lenguaje a los 3 y 4 años de edad? 

• Analizan 8386 gemelos de Inglaterra y Gales a los 2 años de edad, teniendo en 
cuenta a través de la evaluación de los padres su:

ØVocabulario
ØGramática
ØUso de lenguaje para referirse al pasado y futuro
ØHabilidades no verbales

•Seleccionan < percentil 10 en Vocabulario siendo clasificados como niños con 
Retraso Temprano del Lenguaje (ELD – Early Language Delay) [802 niños -9,6%)]
•Evalúan de nuevo a los 3 y 4 años, comparando sus puntuaciones con las del resto 
del grupo evaluado, considerados como Niños de Desarrollo Típico (TL – Typical 
Language) [7584 niños -90,4%)]

Dale et al. (2003): RESULTADOS  a los 2 añosDale et al. (2003): RESULTADOS  a los 2 años



Dale et al. (2003): Variables contempladasDale et al. (2003): Variables contempladas

4VOCABULARIO
4GRAMÁTICA
4LENGUAJE SOBRE REFERENTES 

DISTANTES Y LENGUAJE 
ABSTRACTO

4Anomalías comunicativas
4Preocupaciones parentales
4Destrezas no lingüísticas

R

Dale et al. (2003): Medición de VOCABULARIODale et al. (2003): Medición de VOCABULARIO

42 años
– 100 palabras de MCDI –UK SF- (Fenson et al, 

2000)

43 años
– 45 palabras del original MCDI + 55 derivadas 

de otros estudios

44 años
– 48 palabras derivadas de estudios originales con 

aplicaciones piloto previas

R V



Dale et al. (2003): Medición de GRAMÁTICADale et al. (2003): Medición de GRAMÁTICA

42-3 años: Escala de gramática del MCDI (UK-SF)
– Valora combinación de palabras, la forma que más se parece a 

cómo se expresa el niño…

44 años:
– Juicio parental en una escala ordinal:

1. No habla todavía
2. Habla, pero no se le entiende
3. Habla pero sólo con palabras sueltas como “leche” o 

“bajo”
4. Habla con frases de 2-3 palabras como “dame 

muñeca” o “yo tengo pelota”
5. Habla con frases bastante completas como “Yo tengo 

una muñeca” o “¿Puedo salir fuera?”
6. Habla con frases largas y complejas, tales como 

“Cuando fui al parque, me subí a los columpios”R V

Dale et al. (2003): RESULTADOS Dale et al. (2003): RESULTADOS -- VocabularioVocabulario

Edad: 3 años (1 año después)Edad: 3 años (1 año después)



Dale et al. (2003): RESULTADOS Dale et al. (2003): RESULTADOS -- VocabularioVocabulario

Edad: 4 años (2 años después)Edad: 4 años (2 años después)
V

Dale et al. (2003): RESULTADOS Dale et al. (2003): RESULTADOS –– Evolución gramáticaEvolución gramática

Prueba

97% a los 2 
años

V



Dale et al. (2003): Evolución de criteriosDale et al. (2003): Evolución de criterios

§ Son considerados niños con DIFICULTADES
• A los 2 años

- Puntuación en Vocabulario por debajo del percentil 10 en MCDI

• 3 años:
- PD inferior a 33 en Vocabulario
- Clasificado como 2 o menos en Gramática
- PD inferior a 5 en Lenguaje Abstracto

• 4 años
- PD inferior a 29 en Vocabulario
- Clasificado por debajo de 6 en Gramática
- PD inferior a 8 en Lenguaje Abstracto

Cumpliendo
2 de 3 criterios
(< Centil 15)

Cumpliendo
2 de 3 criterios
(< Centil 15)

Dale et al. (2003): RESULTADOSDale et al. (2003): RESULTADOS
Porcentaje de los grupos, considerados con DIFICULTADES
a los 3-4 años en función de su clasificación a los 2 años

44.1

40.2

8.5

7.2

0.0 10.0 20.0 30.0 40.0 50.0
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- Si a los 2 años se es clasificado como HT, a los 3 años se cuenta con una 
probabilidad 6.1 veces mayor de contar con dificultades, que si se era 
considerado como niño de desarrollo normal

- En el caso de los 4 años, la probabilidad es 4.7 veces mayorR
ie

sg
o 

re
la

tiv
o



Dale et al. (2003): Conclusiones / ComentariosDale et al. (2003): Conclusiones / Comentarios

• El retraso temprano del lenguaje es un factor de riesgo considerable para 
presentar dificultades en el desarrollo del lenguaje a los 3-4 años… pero un 
porcentaje considerable de niños muestran mejoras espontáneas que los sitúan 
dentro de la normalidad a esas edades.

• La proporción de HT que superan sus dificultades a los 3-4 años (56-60% 
respectivamente) es coherente con lo obtenido en otros trabajos realizados 
con muestras de niños no gemelos

•Las medidas consideradas: vocabulario, gramática, lenguaje diferido y uso 
de lenguaje abstracto son todas ellas relativas a aspectos EXPRESIVOS. 
Parecen deseables frente a otros estudios que consideran la validez de 
medidas RECEPTIVAS por cuanto ha quedado demostrado que en torno a 
la mitad del segundo año de vida, las habilidades receptivas se amplían tanto 
en el niño que no es posible que las padres las controlen con precisión. Sería 
necesario por tanto, una evaluación y/u observación estructurada que 
complementara a los informes parentales 

Dale et al. (2003): Otros RESULTADOSDale et al. (2003): Otros RESULTADOS

• No hay éxito en los intentos de establecer ecuaciones de 
regresión centradas en las características de los niños ELD 
(considerando además sexo, nivel socioeconómico, habilidades 
no lingüísticas…) para discriminar entre dificultades 
persistentes y transitorias a los 3 y 4 años. 

V



Dale et al. (2003): Conclusiones / ComentariosDale et al. (2003): Conclusiones / Comentarios

• Cabría mejorar las medidas consideradas a partir de 
informes parentales para incrementar su eficacia predictiva

• O, cabría plantearse para la DETECCIÓN un proceso 
basado en dos etapas:

1. Identificación de niños de alto riesgo a través de 
informes parentales

2. Evaluación rigurosa por parte de profesionales para 
determinar la severidad de las dificultades

CCCCCC--22

4 Diseñado para ser cumplimentado por padres (aunque también
puede ser usado por profesores)

4 Principal objetivo : discriminar entre diferentes alteraciones en 
que aparecen TRASTORNOS PRAGMÁTICOS

4 Estandarizado con 542 niños de entre 4-16 años
4 INSTRUCIONES: Este inventario contiene una serie de 

manifestaciones que describen cómo se comunican los niños. 
Para cada una se le pide que dé información sobre el niño
cuyo nombre (o código numérico) aparece más abajo. Se le 
pide que juzgue si ha observado ese comportamiento

• Menos de una vez a la semana (o nunca)
• Al menos una vez a la semana, pero no cada día
• Una o dos veces cada día
• Varias veces (más de dos) al día (o siempre)



CCCCCC--2 Ejemplos2 Ejemplos

Escalas A-D. Lenguaje: forma/contenido

A: Habla. Simplifica palabras dejándose algunos sonidos
por decir, ej.  “cocodrilo” dicho como “cocodilo”
B: Sintaxis. (+) Produce frases largas y complicadas como: 
“Cuando fuímos al parque subía los columpios”; “Ví a ese
hombre de pie en la esquina”
C: Semántica. Duda en la elección de palabras, haciendo
poco comprensible lo que dice, ej. dice “esa cosa” antes 
que “olla” o “cacerola”
D: Coherencia. (+) Habla claramente sobre lo que planea
hacer en el futuro (ej. Lo que hará máñana, o los planes 
para ir de vacaciones)

CCCCCC--2 Ejemplos2 Ejemplos

Escalas E-H. Pragmática

E: Inicio inapropiado Habla repetitivamente sobre cosas que
a nadie le interesan
F: Lenguaje estereotipado. Repite lo que otros acaban de 
decir. Por ejempo, si usted pregunta “¿qué has comido?”, 
podría contestarle : “¿qué he comido?”
G: Uso del contexto. Se confunde cuando una palabra es
usada con un significado diferente al habitual. Ej. Podría no 
entender que una persona poco amistosa fuera descrita
como “fría” (pensaría en una persona temblando de frio)
H: Comunicación no verbal. Ignora proposiciones para
conversar de otros (ej. Si se le dice: ¿qué haces?, no mira y 
sigue en lo que está haciendo)



CCCCCC--2 Ejemplos2 Ejemplos

Escalas I-J. Rasgos Autistas

I: Relaciones sociales. (+) Habla sobre sus amigos; 
muestra interés en lo que hacen y dicen.
J: Intereses. Muestra interés en cosas o actividades que 
la mayoría de personas encontraríanpoco comunes, 
como en semáforos, lavadoras, farolas...

CCCCCC--2: ESCALAS2: ESCALAS
4 ESCALA COMPUESTA DE 

COMUNICACIÓN GENERAL 
(GCC: General Communication 
Composite)
– Muy buena discriminación entre

niños con deficiencias y niños sin 
alteraciones

4 ESCALA COMPUESTA SOBRE 
DESVIACIONES EN LA 
INTERACCIÓN SOCIAL (SIDC: 
Social-Interaction Deviance 
Composite)
– Una puntuación negativa en 

SIDC indica dificultades sociales
y pragmáticas
DESPROPORCIONADAS en 
relación con las habilidades
estructurales lingüísticas

- A: Habla
- B: Sintaxis
- C: Semántica
- D: Coherencia
+ E: Inicio inapropiado
+ H: Comunicación No verbal

+ I: Relaciones Sociales
+ J: Intereses
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CCCCCC--2: Resultados de investigaciones2: Resultados de investigaciones

– Muy buena
discriminación
entre niños con 
deficiencias y 
niños sin 
alteraciones

NORBURY, C.F.; NASH, M.; BAIRD, G. & BISHOP, D.V.M.

Using a parental checklist to identify diagnostic groups in children with 
communication impairment: a validation of  the Children’s Communication 
Checklist-2 Int. J. Lang. Comm. Dis. , 2004, Vol 39, 3, 345-364

CCCCCC--2: Resultados de investigaciones2: Resultados de investigaciones
– Una puntuación negativa en SIDC indica dificultades

sociales y pragmáticas DESPROPORCIONADAS en 
relación con las habilidades estructurales lingüísticas
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…… peropero
4 Los padres pueden no haberse dado cuenta de las 

dificultades durante los 3 primeros años; o pueden ser 
incapaces de asistir a los chequeos pediátricos rutinarios.

4 El lenguaje del niño puede haber sido suficientemente 
bueno para manejarse en casa con la familia y los amigos, 
pero no se ajusta a las demandas y expectativas de la vida 
escolar

4 Las dificultades de los niños podrían ser muy sutiles 
(especialmente las relacionadas con la comprensión) y por 
tanto no habrían sido identificadas en el contexto familiar

4 Puede haber estancamientos en niños que fueron 
detectados precozmente “con retraso pero que 
aparentemente progresaron hacia la normalidad”, de modo 
que la distancia entre sus habilidades lingüísticas y las 
expectativas de desarrollo comienza a ampliarse

el maestro tutor es el mejor instrumento de detecciónel maestro tutor es el mejor instrumento de detección

AFASIC CHECKLISTSAFASIC CHECKLISTS

-- 4 a  5 años4 a  5 años
-- 6 a 10 años6 a 10 años

4 Los “Afasic Checklists” están 
diseñados para ser usados por los 
maestros cuando tengan un niño 
del que sospechan pueda tener 
dificultades en el desarrollo del 
habla y el lenguaje que no 
hubieran sido previamente 
detectadas

4 Proporcionan una base para decidir 
si enviar o no al niño a evaluación, 
así como para iniciar el diseño de 
un plan de apoyo que pudiera 
resultar útil al niño. 



AFASIC CHECKLIST: 4 a 5 añosAFASIC CHECKLIST: 4 a 5 años

1. Estructura del lenguaje
a) Articulación de sonidos
b) Gramática

2. Contenido del lenguaje
a) Atención y comprensión
b) Vocabulario y lenguaje expresivo

3. Habilidades de comunicación
a) Situaciones cara a cara (con un adulto)
b) Situaciones de grupo (con compañeros)

SeccionesSecciones

AFASIC CHECKLIST: 4 a 5 añosAFASIC CHECKLIST: 4 a 5 años
1. Estructura del lenguaje: Articulación de sonidos1. Estructura del lenguaje: Articulación de sonidos



AFASIC CHECKLIST: 6 a 10 añosAFASIC CHECKLIST: 6 a 10 años

1. Respuesta a sonidos
2. Movimiento y habilidades motrices
3. Procesos cognitivos
4. Errores en sonidos
5. Comunicación
6. Juego y recreo
7. Vocabulario
8. Gramática

SeccionesSecciones

AFASIC CHECKLIST: 6 a 10 añosAFASIC CHECKLIST: 6 a 10 años
1. Respuesta a Sonidos1. Respuesta a Sonidos



AFASIC CHECKLISTS: CaracterísticasAFASIC CHECKLISTS: Características

- Se centra en las habilidades comunicativas del niño de forma 
semi-estructurada

- Proporciona una imagen del lenguaje del niño en el ambiente 
escolar.

- Proporciona información acerca de las habilidades relacionadas 
con el habla y lenguaje del niño que han sido recogidas 
informalmente durante semanas o meses

- Ayuda en el proceso de diferenciación y apoyo
- Complementa los procesos de evaluación iniciales formales que se

lleven a posteriori por personal especializado.
- Puede facilitar el diálogo con los padres acerca de las dificultades 

con el niño al  ofrecer ejemplos claros de los problemas 
observados en la escuela y explicaciones de por qué es necesario
una evaluación especializada

Etiquetas calificativas de situación según edadEtiquetas calificativas de situación según edad

4 Aprendizaje tardío
– primeras palabras entre 18-

20 meses
– combinación no más allá de 

24-26 meses
– léxico inicial tardío y lento 

pero con perfil homogéneo 
(equilibrio entre nominales 
-50%- y otro tipo de 
palabras)

4 Ni comunicación ni 
comprensión aparecen afectadas 
de forma importante

4 Una mejor y abundante 
interacción suele normalizar su 
progreso a pesar de la 
inmadurez de algunos de sus 
componentes, especialmente en 
el comunicativo (poca iniciativa 
y cooperación) o en el habla

4 Aprendizaje excesivamente tardío
– primeras palabras entre los 2-2;6 años
– con 3 años no superan las primeras 

100 palabras
– combinación de dos palabras 

(lexemas autónomos que no 
estereotipos) tarda más de 6 meses 
tras la aparición de las primeras 
palabras

– progreso muy tardío en la flexión 
morfológica productiva

4 La simplificación expresiva se estabiliza 
y la incorporación espontánea de nuevas 
estructuras expresivas es muy lenta

4 Aunque el habla pueda estar muy 
afectada, no es el principal problema

4 La comprensión progresa en contextos 
conocidos pero hay dudas ante novedades 
o contextos complejos

Hablantes tardíos Retraso del Lenguaje

Tomado de Serra, M. (2002)



4 Aprendizaje excesivamente tardío
– primeras palabras entre los 2-2;6 

años
– con 3 años no superan las primeras 

100 palabras
– combinación de dos palabras 

(lexemas autónomos que no 
estereotipos) tarda más de 6 meses 
tras la aparición de las primeras 
palabras

– progreso muy tardío en la flexión 
morfológica productiva

4 La simplificación expresiva se 
estabiliza y la incorporación 
espontánea de nuevas estructuras 
expresivas es muy lenta

4 Aunque el habla pueda estar muy 
afectada, no es el principal problema

4 La comprensión progresa en contextos 
conocidos pero hay dudas ante 
novedades o contextos complejos

Retraso del Lenguaje
4 Consolidación del retraso del lenguaje

– Con 4 años no se produce con facilidad 
la estructura SVO con léxico conocido

– Errores y omisiones prácticamente en 
todas las producciones de 3 o más 
núcleos (si es que hay)

– 10% de las producciones, aunque 
inteligibles, pueden ser incomprensibles 
por causas pragmáticas o lingüísticas 

4 La comprensión presenta frecuentemente 
problemas cuando se basa exclusivamente en 
elementos lingüísticos

4 Crecimiento léxico muy lento, 
fundamentalmente en palabras relacionales .

4 Progreso sintáctico y morfológico mínimo, 
quedando muy afectados por las omisiones y 
errores

Trastorno del Lenguaje

Etiquetas calificativas de situación según edadEtiquetas calificativas de situación según edad

Tomado de Serra, M. (2002)

Rasgos semiológicos definitorios del TLRasgos semiológicos definitorios del TL
1. Trastornos de la evocación léxica (paradas, perseveraciones, 

parafasias…)
2. Trastornos de la codificación sintáctica (dificultad para utilizar 

nexos y flexiones para incrementar la carga informativa de las 
producciones verbales)

3. Trastornos de la comprensión verbal no ligados al léxico ni a 
problemas de retención inmediata

4. Hipoespontaneidad
5. Trastornos de la informatividad de los enunciados
6. Disociación automático-voluntaria  (dificultad de producir bajo 

petición o de forma dirigida enunciados que se emiten de forma 
espontánea en situación)

7. Gran hetereogeneidad del vocabulario expresivo (contraste 
entre el uso de palabras más o menos complejas frente a la 
ausencia de otras que pertenecen al primer lenguaje de 
cualquier niño)

8. Gran desfase entre comprensión y expresión, tanto en un 
sentido como en otro Monfort y Juárez (2002)
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